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FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAQO ETNICO-RACIAL:
CONSIDERACOES SOBRE O CURSO DE PEDAGOGIA

Luana Vitéria Vilalba®

Resumo: O presente trabalho evidencia os resultados da pesquisa de Iniciacédo Cientifica
Voluntaria (PIVIC), desenvolvida na Fundacdo Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) - Campus de Ponta Pord (CPPP), sobre a insercdo dos contetdos referentes
as disciplinas relacionadas a estrutura curricular e ementario referente a matriz Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e africana e & Educacéo para Relagdes Etnico-raciais nos curriculos
dos cursos de Pedagogia em uma IES do Estado de Mato Grosso do Sul, nas unidades
onde caracteriza a oferta. No percurso investigativo realizado, foi adotada a pesquisa
qualitativa bibliografica e documental. Para a coleta de dados foi feita a andlise de seis
PPC’s do curso em questdo. Os dados revelam que os conteldos referentes as relacdes
étnico-raciais estdo inseridos na formac&o inicial docente, e de certa maneira, cumpre a
exigéncia formal na legislacdo. Entretanto, se faz necessario a formacéo continuada aos
profissionais da educacéo, a fim de minimizar a reproducéo de ideologias colonizadoras na
pratica docente?.
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Introducéao

O presente trabalho tem como objetivo evidenciar os resultados da pesquisa
de Iniciacao Cientifica Voluntaria desenvolvida na Fundacdo Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul (UFMS) - Campus de Ponta Pora (CPPP), sobre a insercao
dos conteddos referentes a Historia e Cultura afro-brasileira e africana e a
Educacdo para Relacdes Etnico-raciais nos curriculos dos cursos de
Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica do Estado de Mato
Grosso do Sul, nas unidades onde caracteriza a oferta. A fim de responder aos

seguintes questionamentos e anseios: A formacdo inicial de professores tem

1 Académica de mestrado em Educacao Pela Universidade Federal da Grande Dourados -
UFGD.

2 Artigo apresentado ao Curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul - UFMS, campus de Ponta Pora, como exigéncia para a obtencdo do titulo de
Licenciado (a) em Pedagogia.
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contribuido para formar professores para o trabalho com a Educacao das relac6es
étnico-raciais e sujeitos criticos frente as questdes raciais? Diante das indagacoes
iniciais, surgiram novos questionamentos, como: A presente IES , esté contribuindo
para a ressignificacdo do curriculo, no sentido de formar profissionais preparados
para trabalhar conforme a Lei 11.645 de 10 de margo de 2008 - que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Em relacdo a multiculturalidade presente no Brasil, no que diz respeito a formacao
inicial - esta de fato contribuindo para a construgdo de uma sociedade que valorize
e conheca a historia e a cultura da populacdo Afro-Brasileira e Africana? A analise
incidira nos conteudos apontados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana - DCNERER e as legislacbes voltadas para a tematica
étnico-racial, como a legislacdo mencionada.

Os objetivos especificos consistiram em: a) Avaliar os PPC’s, dos cursos
de pedagogia da IES estudada, no que tange a concepcao de formacdo humana e
sociedade, com o intuito de aferir a conducdo do debate com questdes étnico-
raciais — sobretudo acerca da formacdo para a construcdo de uma sociedade
antirracista; b) Sistematizar a estrutura curricular dos cursos em questao, na versao
vigente até dezembro 2022.

A partir dos objetivos propostos, a pesquisa foi dividida em quatro etapas
metodoldgicas: 1) Revisao bibliografica 2) Analise dos documentos 3) Analise dos
dados obtidos e 4) socializacdo dos dados com unidades parceiras da coleta de
dados. Feito isto, dividimos nosso texto da seguinte maneira: inicialmente
discutimos acerca do multiculturalismo e dos aspectos histéricos e legais do ensino
dos conteudos étnico-raciais; na sequéncia, abordamos estruturas curriculares de
cursos de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior.

O multiculturalismo critico (Moreira & Candau, 2008), é a perspectiva que
compreende a tematica que, por um lado permite o reconhecimento da
Desigualdade racial e social presente na sociedade, questionar a coexisténcia de
culturas, em sobreposicdo a outras, no caso da cultura de matriz europeia
e colonizadora que tem os seus saberes e jeitos de ser, em sobreposi¢cao de outros
conhecimentos, maneiras de ser e viver produzidos pela populagdo negra,

entretanto; por outro, promove a compreensdo, dialogo e a convivéncia entre
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diferentes culturas de maneira reflexiva, questionadora e transformadora.

A pesquisa esta pautada na abordagem qualitativa, pois o tema pesquisado
esta inserido em um “Universo de significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencas, dos valores e das atitudes” que por sua vez, busca refletir de maneira
profunda as relagbes raciais, disputas por projetos de educacdo, vivéncias e
experiéncias sociais presentes no ambito da IES em questdo (MINAYO, 1994,
p.21). Nessa Perspectiva, a pesquisa percorreu um caminho a identificar como a
Historia Afro-brasileira e africana esta inserida nos curriculos dos cursos de
Pedagogia, em um sentido mais profundo, se a discusséo alcancou a centralidade
ou se ela se encontra em um lugar periférico e secundarizado no Projeto
Pedagogico, se as discussfes estdo presentes nas ementas das disciplinas
basicas, além da especifica ou se estdo subordinadas a matriz européia de
producdo que decide o que é ou ndo conhecimento cientifico. A pesquisa esta
estruturada também na pesquisa bibliografica, pois foi necessario a realizacdo de
um processo sistematico de buscas e selecdes de informacgfes provenientes de

fontes escritas.

EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS: ASPECTOS
HISTORICOS E LEGAIS

Apos 20 anos da promulgacéo da Lei federal 10.639/03, muitos desafios
ainda séo postos para a sua efetividade e implementacao, dentre elas a formacéao
inicial de professores em contemplar a discussao nos curriculos dos cursos de
formacédo de professores e nas discussfes em sala de aula, ndo apenas com a
inclusdo dos conteddos, mas sim com a critica a discriminacdo de cunho racial que
existe na sociedade brasileira, resultado de anos de reividicagdo da populacao
negra.

No ano de 1978 nasce o Movimento negro unificado (MNU) - durante o
periodo da ditadura militar, momento em que a populagdo negra tem suas
manifestacbes frequentemente reprimidas, silenciadas e inviabilizadas pela
sociedade e 0 movimento surgem como uma tentativa de organizar e
empoderar a populacdo afro-brasileira, trazendo com ele a forca e a
esperanca para os afro-brasileiros, sendo um dos maiores movimentos negros

intelectuais do pais que lutou pelos direitos da populacdo negra. Neste sentido, o
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“‘Movimento Negro atua como um farol a iluminar as vidas negras sobre os seus
direitos” (gomes, 2017, p. 16). Deste modo, a luta e a resisténcia das negras e dos
negros pela construgdo da cidadania no Brasil foi constante ao longo de toda
histéria republicana, em face dos desafios significativos impostos pela estrutura
racista e desigual na sociedade brasileira.

O movimento negro unificado desempenha um papel crucial como produtor de
saberes emancipatérios e como um sistematizador de conhecimentos relacionados
as questdes raciais no Brasil para que, faga a necessaria ruptura epistemoldgica e
politica na vida cotidiana, na educacao, nas midias e na academia. Saberes esses
gue ndo apenas conscientizaram a sobre o racismo e suas implicacbes, mas
também foram fundamentais para a formulacdo de demandas e politicas publicas
destinadas a combater o racismo, promover a igualdade racial e pelos direitos

humanos emancipatorios.

Rupturas necessérias para a construcdo de novas epistemologias, politicas,
afetos e trocas, mesmo estando inseridos em uma sociedade tdo desigual como o
Brasil. Partindo desse pressuposto, uma das principais conquistas do movimento
negro unificado no processo pedagdgico de reeducacao da populacdo negra e néo
negra, foi a Lei 10.639 sancionada no ano de 2003, incluindo os artigos 26-A 79-
B da LDB e tornando obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas publicas e privadas do Ensino Fundamental e Ensino Médio
que, mais tarde, é alterada na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.
Cabe salientar, que a Educacéo para as Relagdes Etnico-raciais (ERER) no Brasil
é fruto de lutas e reivindicacbes do Movimento Negro nas primeiras décadas do
século XXI.

De acordo com Nilma Lino Gomes (2011, p.12):

O movimento negro, no Brasil, conquanto sujeito politico, tem sido o
principal responsavel pelo reconhecimento do direito & educacao
para a populacdo negra, pelos questionamentos ao curriculo
escolar no que se refere ao material didatico que apresenta
imagens estereotipadas sobre o negro, pela inclusdo da teméatica
racial na formacdo de professores (as), pela atual inclusdo da
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histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares e pelas politicas de acdo afirmativa nas suas mais
diferentes modalidades.

Em 2009 foi elaborado o Plano Nacional para a implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e
para o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER, 2004),

apresentando atribuicbes para todas as modalidades de ensino. E entre um dos

objetivos apresentados no Plano Nacional de Educacéo, esta posto que:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africanas constituem-se de orientacdes, principios e
fundamentos para o planejamento, execucdo e avaliacdo da
Educacédo, e tém por meta, promover a educacdo de cidadaos
atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e
pluriétnica do Brasil, buscando rela¢des étnico-sociais positivas,
rumo a construg¢do de nacdo democrética (BRASIL, 2004, p.31).

A Lei 10.639/2003, que, ao tornar obrigatério o ensino da tematica em questao
para a Educacédo Basica publica e privada, requereu nao sé do sistema de ensino a
oferta de formacdo continuada para os educadores que ja estdo no “chdo da
escola”, mas também da formacgéo inicial de professores, a reestruturacéo de seus
curriculos, a fim de atualizar os académicos sobre a contribuicdo da populacdo
negra para a cultura, histéria e para que desta forma contribua com a praxis,
modos de ser, sentir, narrativas e saberes que por sua vez sdo negligenciados e
até mesmo silenciados no ambito da Universidade. Sobre a formacdo inicial dos
professores, as Diretrizes apontam que se deve:

a) Incluir contetdos e disciplinas curriculares relacionados a
educacao para as relagfes étnico-raciais nos cursos de graduagéo
do ensino superior, conforme expresso no 81° do Artigo 1°, da
Resolugdo CNE /CP n° 01/2004.

b) Desenvolver atividades académicas, encontros, jornadas e
seminarios de promog¢do das relagbes étnico-raciais positivas para
seus estudantes. c¢) Dedicar especial atencdo aos cursos de
licenciatura e formacdo de professores(as), garantindo formacao
adequada aos professores(as) sobre o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e os conteldos propostos nas Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08 (BRASIL, 2009, p.30-31).

A formacdo de professores € um desafio, j& que existe uma lacuna na

formacdo inicial, devido as poucas discussbes e reflexdes sobre a Historia



REVISTA PAIDEIA DO COLEGIO ESTADUAL DO PARANA - 279 ed./2025

Afro-brasileira e Africana na universidade. Deste modo, a auséncia das
discussdes na formacdo inicial se repete na praxis em sala de aula reafirmando a
uma educacao eurocéntrica e colonizadora que se faz presente no curriculo escolar
e reflete na agdo pedagogica do educador que por sua vez ndo tem subsidio
tedrico para trabalhar em sala de aula a Lei 10.639 e acaba por reproduzir o
conteudo inadequadamente e folclorizado.

Nesse sentido, destaca-se a importancia da formacéo inicial de professores
e a insercdo no curriculo dos cursos de licenciatura os conteudos referentes a
valorizacdo da educacédo para as relagdes étnico- raciais que permitem aos futuros

docentes compreenderem a historia e cultura afro-brasileira e africana.

CURSO DE PEDAGOGIA E DIVERSIDADE: CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
DOCENTE

A andlise acerca da formacdo docente, entre elas o/a pedagogo/a, requer
uma volta ao passado, aos marcos e aos momentos histéricos vivenciados pela
educacao brasileira. O curso de Pedagogia passou por diversas modificacfes tanto
na sua estrutura curricular como na sua identidade desde a sua implementacdo no
Brasil. Entretanto, atualmente ele tem a sua identidade inicial definida apés
promulgagao da resolugdo CNE/CP n.° 1 de 15 de maio de 2006 que institui as
Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia.

O curso de Pedagogia teve suas raizes no inicio do século XX, por meio do
Decreto-Lei n.° 1.190, de 4 de abril de 1939. No contexto da criacdo das
Faculdades de Letras, Filosofia e Ciéncia, em 1939, surgiu como uma preocupagao
com a formacdo docente para as escolas primarias. O curso de Pedagogia era
organizado em duas modalidades: o bacharelado com a duracao de trés anos e a
licenciatura. Onde para obter o diploma de licenciado era necessario realizar a
disciplina de Didatica. Método conhecido como “3+1”. Esse esquema funcionava da
seguinte forma: trés anos para estudar os conteiddos e um ano para 0S
conhecimentos sobre a didatica (SCHEIBE;DURLI, 2011, p. 90).

De acordo com Saviani:
O curso de Didatica tinha a duracdo de um ano e era composta
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pelas seguintes disciplinas: ‘Didatica geral, didatica especial,
psicologia educacional, fundamentos biolégicos da educacao,
fundamentos sociolégicos da educacdo, administracdo escolar
(SAVIANI, 2008, p. 39-40, grifo do autor.)

Com isso, aqueles que optavam pelo bacharelado precisavam cursar apenas
as duas primeiras disciplinas. O curso tinha apenas a duracéo de trés anos. E com
essas disciplinas o curso de licenciatura ganhava mais um ano e seguindo o
esquema “3+1”, como dito anteriormente.

Entretanto, os profissionais formados em Pedagogia ndo possuiam uma
identidade definida e viviam incertezas quanto ao seu campo de atuagao. Assim,
desde a sua criacdo, o0 curso passou por periodos dificeis e sombrios, sendo os
anos de 1939 a 1972 de suma importancia para ele, visto que nesse periodo o
curso passou por duas grandes transformagbes para a construcdo do que
entendemos como Pedagogia atualmente.

No ano de 1962 foram realizadas alteraces no curriculo do curso de
Pedagogia, a partir do parecer do Conselho Federal de Educacéo (CFE) n.° 251/62
— de autoria do professor Valmir Chagas — que fixa o curriculo minimo e a duragéo
dele. Entretanto, o curriculo minimo sofreu criticas pelos educadores na época,
pois era um curriculo rigido que néo levava em consideracdo a diversidade
presente no Brasil, outra critica apontada pelos educadores era o ensino técnico,
onde ndo havia a possibilidade da construcdo do pensamento critico e reflexivo,

como Brzezinski (1996, p.59) aponta:

A escola passou a formar profissionais treinados e
instrumentalizados mediante “ragdes” de um saber fragmentado
visando atingir cada vez mais a produtividade. Ao mesmo tempo, foi
negada qualquer possibilidade de pensar, criticar ou criar. Houve,
portanto, nesse momento uma supervalorizacdo dos cursos que
formavam apenas técnicos. A educacdo, heste contexto,
transformou-se em treinamento. (BRZEZINSKI, 1996, p. 59)

Nesse sentido, podemos perceber que a discussdo sobre o curriculo do
curso de Pedagogia e a diversidade é uma discussao que vem ocorrendo a algum
tempo no ambito da Universidade. A partir aprovacdo da Lei n.° 9.394/1996 — Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) Resolucdo CNE/CP n.° 1 de
18 de fevereiro de 2002, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, ao nivel superior, curso de

licenciatura, de graduacdo plena, a partir dessas resolucbes o curriculo dos
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cursos de formacdo docente foram adaptados e seguindo tais Diretrizes. A LDB
abre novos horizontes para a educacdo e para os profissionais da educacéo.
Trazendo a discussao sobre a identidade do Pedagogo e da Pedagogia a tona
novamente.

Libaneo (2004, p. 30), ao discutir o conceito da Pedagogia como teoria e
pratica da educagdo em sua obra “Pedagogia e Pedagogos, para qué?” defende
que:

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do
estudo sistemético da educacdo, isto é, do ao educativo, da prética
educativa concreta que se realiza na sociedade como um dos
ingredientes basicos da configuragdo da atividade humana.
(LIBANEO, 2004. p. 30).

Nesse sentido, a pedagogia como a ciéncia da educac¢ao tem como um dos
principais objetivo a construcdo de uma educacdo mais efetiva, por meio da
compreensdao dos processos de ensino e aprendizagem. Em vista disso, e de
acordo com o que esta posto nas Diretrizes do Curso de Pedagogia, o curriculo do
curso em questdo deve ser mutavel e adaptavel, estando alinhado com as
demandas sociais presente na sociedade, entretanto, se puérpera dentro da
Universidade um curriculo rigido, fixo e engessado, onde as discussdes
relacionadas a diversos grupos sociais existentes. As chamadas “minorias” (grupo
LGBT'’S, negros, grupos feministas...), ainda se encontram em um lugar periférico
no curriculo.

Muitas/os afrodescendentes desconhecem a sua ancestralidade, porque os
curriculos, tanto da formacédo de professores quanto da educacdo basica, ainda
estdo presos em um viés de educacao no padrdo eurocéntrico que busca privilegiar
e classificar conhecimentos e saberes decidindo o que € ou nao ciéncia no ambito
das instituicbes de ensino, e consequentemente na sociedade. José Gimeno
Sacristan, Et al. (2013) trazem discussdes e reflexdes sobre o curriculo como um
projeto educacional e cultural de suma importéancia e que deve estar alinhado e

dialogando com o contexto das instituicbes e com a realidade dos educandos,

Por meio desse projeto institucional, sdo expressas forcas,
interesses ou valores e preferéncias da sociedade, de
determinados setores sociais, das familias, dos grupos politicos,
etc. Esse projeto ndo costuma coincidir com a realidade que nos é
dada. (SACRISTAN Et al. 2013, p. 24)
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E, ainda, dentro desse curriculo monocultural que em pleno século XVI
sustenta uma heranca colonizadora que valoriza uma Unica forma de ser, sentir,

viver a partir de uma perspectiva eurocéntrica, é possivel afirmar que:

Muitas vezes a discuss&o no territorio curricular fica restrita
aos contelidos a serem ensinados: quem os selecionam?
Como sao selecionados? Quais foram selecionados?... Mas
nao se discute que epistemologias estdo presentes na
metodologia da escolha dos contetudos e que epistemologias
estdo embutidas nos contetddos selecionados e nos
silenciados. Que epistemologias estdo presentes nas
formas de tratar os conteddos centrais nas praticas
curriculares e que epistemologias estdo presentes nos
conteudos periféricos dessas mesmas praticas. Por
exemplo, quando as culturas dos povos negros e dos povos
indigenas séo tratadas na escola restritamente na semana
do folclore, ha conflitos epistémicos velados: a epistemologia
eurocéntrica expressa nos contetdos considerados centrais
oriundos da cultura “erudita” impde as epistemologias
expressas nos conteldos dos povos ndo europeus a
condicdo subalterna de ser restrita a uma semana
(concessdo de tempo) e a condi¢cdo de folclore. Assim, a
cultura dos povos subalternizados, mesmo que néao
silenciada completamente no curriculo por estar presente na
semana do folclore, é-lhe imposta a condigdo subalterna,
por isso nem € cultura e nem arte, mas folclore e artesanato.
(FERREIRA e SILVA, 2013, p. 28)

Os sistemas educacionais tém uma tendéncia eurocéntrica, valorizando o
conhecimento produzido no contexto europeu em detrimento de outros saberes e
formas de conhecimento, e consequentemente, reflete no curriculo que por sua vez
cria uma hierarquia em que o conhecimento eurocéntrico é considerado superior e
central, enquanto outros conhecimentos sdo relegados a periferia. Numa
perspectiva de descolonizacdo do curriculo, questionar e reformular as praticas
educacionais que perpetuam o0 eurocentrismo e a marginalizacdo de outras
epistemologias é necessaria, pois isso envolve a inclusdo de multiplas perspectivas
e saberes no curriculo, bem como a promoc¢ao de uma educacédo intercultural que

respeite e valorize todas as culturas.

Para Gomes (2012), a inclusdo de temas relacionados a diversidade no
curriculo ndo é suficiente. Para de fato alcancar uma ruptura epistemolégica
verdadeira no campo educacional, se faz necessario uma mudanca profunda na

forma como a educacdo é concebida. E preciso promover uma transformac&o
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profunda nas estruturas educacionais, nos métodos de ensino e na formacdo inicial
e continuada de professores.

E nesse sentido que se destaca a importancia de uma formacdo docente que
esteja em didlogo com a realidade social, formar professores reflexivos sobre as
culturas subalternizadas e silenciadas na sociedade e no ambito do curriculo
escolar. A partir do que esta posto na Diretriz Nacional para o Curso de
Pedagogia, a formacdo do pedagogo no Brasil, tem por base a diversidade cultural
presente no pais, o processo formativo do pedagogo deve estar pautado em uma
formacéao para a diversidade, formar agentes que possam estar contribuindo com a
construcdo de uma sociedade igualitaria

Segundo o0 que esta posto na Diretriz do Curso de Pedagogia do ano de

2006, o pedagogo devera:

a) identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacao de exclusfes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras; b) demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferengcas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

Nesse sentido, a formacdo do/a Pedagogo/a tem por base a diversidade
cultural presente na sociedade, mesmo com a mudanca da Resolucdo CNE/CP n 1
de 2006 até a atual que é a de 2015 vemos que a preocupag¢ao com uma formacéo
de professores que contemple as discussdes relacionadas a diversidade
étnica-racial presente na sociedade € uma preocupagdo como estd posto na
resolucao de 2015:

a) o respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre
outros, constituem principios vitais para a melhoria e
democratizacdo da gestdo e do ensino. b) as questbes
socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-
racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e
sociocultural como principios de equidade.

Com vistas a formar Pedagogos para serem agentes de educagdo na
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superacao de quaisquer formas de exclusdo. Para isso, analisamos na sequéncia,

os cursos de Pedagogia de uma IES que abordam a presente questao.
DISCIPLINAS PARA (INJFORMAR? CURRICULOS EM MOVIMENTO

O conceito de raca € um termo sensivel, diz respeito a uma construcdo da
biologia que, anteriormente, referia-se a classificagdo de espécie de animais,
vegetais e diferenciacdo entre povos. De acordo com Munanga (2003, p.1),
etimologicamente “O conceito de raga veio do italiano razza que, por sua, vez veio
do latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie’. Ainda se referindo ao
estudioso Munanga (2003, p. 6) o conceito de ‘raca” “E [..] carregado de
ideologia, pois como todas as ideologias, ele esconde uma coisa néo proclamada:
a relagéo de poder e de dominagao”

Guimaraes (2003) aponta que o significado da palavra “raga” depende se
vocé esta se referindo aos termos ditos “cientificos” ou de uma categoria do
“‘mundo real”. Para o autor, raca possui dois sentidos analiticos, um adotado pela

biologia e outro pela sociologia.

A biologia e a antropologia fisica criaram a idéia de ragcas humanas,
ou seja, a idéia de que a espécie humana poderia ser dividida em
subespécies, tal como o0 mundo animal, e de que tal divisdo estaria
associada ao desenvolvimento diferencial de valores morais, de
dotes psiquicos e intelectuais entre os seres humanos. Para ser
sincero, isso foi ciéncia por certo tempo e sO depois virou
pseudociéncia. Todos sabemos que o que chamamos de racismo
nao existiria sem essa idéia que divide os seres humanos em ragas,
em subespécies, cada qual com suas qualidades. Foi ela que
hierarquizou as sociedades e populacées humanas e fundamentou
um certo racismo doutrinario. Essa doutrina sobreviveu a criacao
das ciéncias sociais, das ciéncias da cultura e dos significados,
respaldando posturas politicas insanas, de efeitos desastrosos,
como genocidios e holocaustos. Depois da tragédia da Segunda
Guerra, assistimos a um esforgo de todos os cientistas — bidlogos,
sociblogos, antropdlogos — para sepultar a idéia de raca,
desautorizando 0 seu uso como categoria cientifica. O desejo de
todos era apagar tal idéia da face da terra, como primeiro passo
para acabar com o racismo. (GUIMARAES, 2003, p. 95-96).

Tendo em vista que o termo “relagdes raciais” significa o modo como as
ragas se relacionam entre si, se tornam essenciais para podermos compreender

como se da tais intersec¢des na sociedade, principalmente no caso brasileiro, visto
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gue € um pais multirracial no qual a cor serve de base para entender como se

configura as relacdes sociais.

Parto da critica a categoria “cor”, pois a analise dessa categoria, no
Brasil, nos leva a conclusdo, sem grande dificuldade, de que a
classificacdo por cor € orientada pela idéia de raca, ou seja, que a
classificacdo das pessoas por cor é orientada por um discurso
sobre qualidades, atitudes e esséncias transmitidas por sangue,
gue remontam a uma origem ancestral comum numa das
“subespécies humanas”. Isso ndo foi muito dificil, pois pude me
restringir a resenhar criticamente os antrop6logos dos anos 1940,
1950 e 1960, que documentaram ricamente tal fato. O meu
argumento é o seguinte: “cor” ndo é uma categoria objetiva, cor é
uma categoria racial, pois quando se classificam as pessoas como
negros, mulatos ou pardos é a ideia de raca que orienta essa forma
de classificagdo. Se pensarmos em “raga” como uma categoria que
expressa um modo de classificacdo baseado na idéia de raca,
podemos afirmar que estamos tratando de um conceito
sociolégico, certamente ndo realista, no sentido ontoldgico, pois
nao reflete algo existente no mundo real, mas um conceito analitico
nominalista, no sentido de que se refere a algo que orienta e ordena
o discurso sobre a vida social. (GUIMARAES, 2003, p. 103-104)

Nesse sentido, os termos raca e cor se tornam indispensaveis para
entendermos as relagdes raciais e sociais na sociedade brasileira. Nilma Lino
Gomes (2003, p. 39), ao discorrer sobre o conceito de identidade no que tange a

populacao negra, afirma:

[...] entendo a identidade negra como uma constru¢cdo social,
histérica e cultural repleta de densidade, de conflitos e de dialogos.
Ela implica a construgdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de
sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si
mesmos, a partir da relagdo com o outro. Um olhar que, quando
confrontado com o do outro, volta-se sobre si mesmo, pois s6 o
outro interpela a nossa propria identidade.

Nesse sentido, o processo da construcdo da identidade negra ndo € um
movimento que ocorre isoladamente, e sim na relagdo com o outro. Vamos nos
constituindo enquanto sujeitos a partir do encontro com o outro, do diadlogo e das
trocas e das diferencas. Quando pensamos a escola como um espaco cultural que
contribui com a construgéo da identidade dos alunos que nela estuda, seja no
sentido da construgcéo positiva da imagem do negro ou negativa. Ndo se pode
negar que a escola tem um papel fundamental nessa construcao, entretanto, dentro

da escola se tem uma visdo eurocéntrica de educacéo.
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A diversidade racial é transformada e encarada como uma deficiéncia e
desigualdade essa transformacao acontece, pois 0 hegro € visto por uma lente que
isola o negro, que incide, em geral, a classe trabalhadora brasileira. Ainda se
referindo a intelectual Gomes (2002) ndo € facil construir uma identidade negra
positiva convivendo e vivendo num imaginario pedagogico que olha, vé e trata os
negros e sua cultura de maneira desigual. Nao € de se estranhar que muitos alunos
negros e negras internalizem o racismo e o0 preconceito racial. Desta forma, as
desigualdades construidas socialmente acabam por serem vistas como algo
intrinseco do negro e da negra. Nesse sentido, um povo cuja histéria faz parte da
formacé&o cultural, social, historica de um pais acaba por ser visto e representado
por estereoétipos, acarretando do negro se tornar um estigma na sociedade.

De acordo com GOMES (2002, p. 42)

Se passarmos em revista varios curriculos do ensino fundamental e
médio, veremos que 0 negro, ha maioria das vezes, é apresentado
aos alunos e as alunas unicamente como escravo — sem passado,
sem histéria — exercendo somente algumas influéncias na formacéo
da sociedade brasileira. Cabe a nés, educadoras e educadores, a
tarefa pedagdgica, politica e social de desnaturalizar as
desigualdades raciais como um dos caminhos para a construcéo de
uma representacdo positiva sobre 0 negro e de uma pedagogia da
diversidade.

Continua a autora esclarecendo, ainda, que: “[...] o desafio de pensar os
vinculos entre educagdo e identidade negra seja reconhecer que qualquer
intervencdo pedagogica a ser feita ndo pode desconsiderar que, no Brasil, vivemos
sob o mito da democracia racial e padecemos de um racismo ambiguo” (GOMES,
2002, p. 42). Pelo exposto, entende-se que para podermos de fato pensar na
construcdo de uma educacao que nao seja apenas antirracista, mas que valorize a
historia e a cultura da populagédo afro-brasileira e africana, o primeiro passo seja
compreender que o0 racismo esta enraizado na sociedade brasileira estando
presente na prépria estrutura social, na politica, economia, também cultura e que
uma das caracteristica do racismo é sobreposicdo de uma forma de viver, sentir,
ser em relagcdo a outra, no que implica a construcdo de identidades pessoais e
sociais de uma determinada populacdo. Nesse sentido, “¢ no cerne dessa
problematica que estamos inseridos, 0 que significa estarmos em uma zona de
tensdo.” (GOMES, 2002, p.42).

O docente enquanto mediador tem um papel importante, pois serd através
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da acéo dele que poderemos de fato contribuir com uma educacéo que valorize a
diversidade. O professor precisa ter um olhar atento, sensivel e humano ao
reconhecer a complexidade da construcdo da identidade negra, dentro do racismo
a brasileira. Ser negro enquanto uma construcéo social ndo € uma condi¢do dada,
mas sim construida através da identidade, corporeidade e memodria.

Pensar a educacéo e a identidade nos coloca em desafio para pensar na
construcdo de uma Pedagogia Decolonial e para a Diversidade. Para OLIVEIRA e
CANDAU (2010, p.14) a Pedagogia Decolonial é “a constru¢do de uma nogéo e
visdo pedagdgica que se projeta muito além dos processos de ensino e de
transmissao de saber, que concebe a pedagogia como politica cultural.” Segundo
Gomes (2002, p.171) “A escola pode ser considerada, entdo, como um dos
espacos que interferem na construcdo da identidade negra.” E nesse
sentido que entendemos que o entrave para o trabalho com a diversidade étnico-
raciais sdo as concepcdes de alguns professores acerca da tematica, existe uma
abordagem estereotipada. se tem a visdo do negro apenas escravo e pouco se
discute sobre o protagonismo negro, sua luta, sua resisténcia a sua importancia
para a construcdo do Brasil, ja que o mesmo foi construido pelas méos dos negros
e dos indigenas, e, diante disso, passam a naturalizar as desigualdades raciais na
escola abordando a tematica apenas no Dia da Consciéncia Negra. E nesse
sentido que surge a ERER resultados de luta do Movimento Negro Unificado, como
dito anteriormente que tem como o objetivo a valorizacdo da cultura e histéria da
populacdo afro-brasileira e africana e combater o racismo através da educacéo,
visto que historicamente na educacédo brasileira a supervalorizacdo da histéria e
cultura europeia a detrimento das africanas. Formar docentes que estejam de fato
preparados para trabalhar com a tematica nas disciplinas que contemplem a
histéria da populacdo negra € um desafio e necessario.

Para compreendermos como 0 curso de Licenciatura em Pedagogia
contempla as DCNRER analisaremos o Projeto Politico Pedagogico do Curso de
Pedagogia de seis unidades da IES pesquisada, localizadas nas seguintes cidades
— todas de Mato Grosso do Sul: Ponta Pord; Navirai; Aquidauana; Corumba; Trés
Lagoas; e, Campo Grande. Observamos tanto as versfes vigente até dezembro de
2022, quanto em sua reformulacdo recente, de acordo com a proposta da
Resolugcdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019 — mesmo que ainda esteja em

debate, as instituicbes optaram por inovar seus Curriculos. Conforme as
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Orientacdes para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais “[...] 0 ponto de partida
para a insercdo das Diretrizes Etnico-Raciais € o Projeto Politico Pedagogico
Institucional e dos Cursos [...] das IES” (BRASIL, 2006, p. 132-133). Nesse sentido
fica evidente a importancia de contemplar a ERER no curriculo dos cursos de
formagcao de professores, uma vez que, o desenho curricular do PPC pode
representar os interesses e aspiracdes das instituicdes no que se refere a formacéao
dos educandos e futuros professores.

Nos projetos Politico Pedagégico dos Cursos de Pedagogia da IES, foi
procurado observar como as questdes referentes a temética Etnico-raciais vem
sendo contemplada no curriculo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacbes Etnico-raciais nas ementas das disciplinas do curso e se a

presenca de disciplinas focadas na valoriza¢do da cultura e histéria afro e africana.

A partir da analise dos PPC’s das IES, foi possivel constatar a existéncia de
sete disciplinas que tratam de forma mais ampla sobre as questdes raciais. As

guais estéao listadas abaixo

Quadro 1: Disciplinas focadas na “valorizagdo da cultura e histéria afro e africana”

Disciplinas Unidade
Estudos Afro-brasileiros e Etnicos Raciais CPPP - Ponta Pora
(OPT)
Relacdes étnico - raciais (OBG) FAED - Campo Grande
Historia da Africa (OPT) FAED - Campo Grande
Tépicos educacionais em educagéo e CPNYV - Navirai
igualdade étnico-raciais (OBG)
Educacéo étnico-racial, género e CPAN - Pantanal
diversidade (OBG)
Educacéo e as relacdes étnicos - raciais CPTL - Trés Lagoas
(OBG)
Educacéo e as relacdes étnico - raciais CPAQ - Aquidauana
(OBG)

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do PPC de cada curso

O fato de ter disciplinas focalizadas na valorizagdo da cultura e historia afro e
africana € um avanco significativo na luta para a constru¢cdo de uma educacao que
valorize a populacéo afro-brasileira, pois de acordo com as autoras Gomes e Silva
(2002, p. 13)

[...] quanto mais complexas se tornam as relacdes entre educacéo,
conhecimento e cotidiano escolar; cultura escolar e processos
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educativos; escola e organizacdo do trabalho docente mais o
campo da Pedagogia é desafiado a compreender e apresentar
alternativas para a formacéo dos seus profissionais.

No caso da IES estudada, as alternativas foram a inclusdo da tematica de
forma obrigatoria em cinco dos seis cursos de Pedagogia das unidades que
caracteriza a oferta. Nesse sentido, podemos observar que a unidade do municipio
de Ponta Pora é a unica unidade que oferece a disciplina como optativa enquanto
em outras unidades consta como obrigatoria. E interessante analisar que a unidade
de Campo Grande possui duas disciplinas focadas na valorizacao da histéria afro e
afro-brasileira algo que a diferencia das outras localidades.O segundo grupo
sistematizado diz respeito as disciplinas que abordam “Etnico-Raciais”.
Foram selecionadas para compor essa categoria 45 disciplinas que estéao
divididas em 6 unidades que a partir de suas ementas evidenciam a educacéo
étnico-racial.

Quadro 2: Disciplinas que a temética “Etnico - Raciais” consta na ementa do curso do
campus de Ponta Pora.

Disciplinas

Inclusédo, diversidade e direitos humanos

Educacao e cultura

Estagio Obrigatério. em Ed. Inclusiva

Estagio Obrigat6rio. em Ed. Infantil

Estagio Obrigat6rio Em gestao escola

Estagio Obrigatdrio. nos anos iniciais do ensino fundamental

Fundamentos e Praticas de Corporeidade e Movimento

Fundamentos e Praticas do Ensino da Alfabetizacdo e Letramento | e Il

Fundamentos e Praticas do Ensino da Histéria e Geografia

Gestado escolar

Histdria da educacao

Politicas Educacionais e Organiza¢ado da Educacao Basica

Educacdao escolar indigena

Educacéo no campo

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do PPC de cada curso

Quadro 2: Disciplinas que a temaética “Etnico - Raciais” consta na ementa do curso no
campus de Campo Grande.

Disciplinas

Trabalho académico

Estagio obrigatorio em educacao infantil I, 11 e 11l

Estagio obrigatério nos anos iniciais do fundamental |, Il e Il
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Fundamentos e metodologias de ensino de geografia

Gestao escolar

Literatura infantojuvenil

Pesquisa em educacao

Politicas educacionais

Pratica de ensino nos anos iniciais do ensino fundamental | e Il

Pratica pedagdgica em educacéo infantil | e II

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do PPC de cada curso

Quadro 3: Disciplinas que a tematica “Etnico - Raciais” consta na ementa do curso no
campus de Navirai.

Disciplinas

Educacdo Indigena

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do PPC de cada curso

Quadro 4: Disciplinas que a tematica “Etnico - Raciais” consta na ementa do curso no
campus de Pantanal

Disciplinas

Fundamentos e metodologias do ensino de geografia

fundamentos e metodologias de ensino de histéria

Ludicidade e educacéo

Fundamentos e metodologia do ensino de Lingua Portuguesa

Literatura e educacao

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do PPC de cada curso

Quadro 5: Disciplinas que a temética “Etnico - Raciais” consta na ementa do curso no
campus de Aguidauana

Disciplinas

Didatica

Educacéo e cultura

Estagio obrigatdrio em educacdo infantil | e Il

Diferenca, diversidade e direitos humanos

Estagio obrigatério nos anos iniciais do ensino fundamental | e Il

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do PPC de cada curso
Na unidade de Trés Lagoas a tematica ndo consta.

O terceiro grupo sistematizado tem como finalidade evidenciar em nameros
a quantidade de disciplinas onde a teméatica se faz presente.

Quadro 1: Quantidade de disciplinas onde a temética “étnico - raciais” aparece
na ementa

CAMPO GRANDE 17

PONTA PORA 15

PANTANAL 5
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NAVIRAI 1
AQUIDAUANA 7
TRES LAGOAS 0

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do PPC de cada curso

E possivel verificar que a tematica tem uma forte presenca nas ementas das
disciplinas colocando em evidenciar a preocupagdo com a formacédo dos
educandos para a educacdo étnico-raciais. Entretanto, como podemos ver na
unidade de Trés Lagoas apesar de ofertar a disciplina “Educagao e as relagdes
étnicos - raciais” como obrigatéria, foi possivel notar que a teméatica ndo esta
presente na ementa de nenhuma outra disciplina. E na unidade do campus de
Navirai que aparece apenas uma vez. Tais auséncias na formacdo na formacao
inicial de professores para a Educacdo Basica podem, ser sentidas, por um lado,
na impossibilidade do professor em produzir praticas que possam estar construindo
com a educacao antirracista. Por outro lado, perpetua-se a hierarquizacéo das
narrativas e dos saberes que desprezam outras formas de ser, saber e

conhecimentos.

Consideracgoes finais

Em resposta ao questionamento feito inicialmente: sim, parte significativa
dos licenciados sabe e viu a Historia e Cultura africana e afro-brasileira e a
Educacdo das Relacbes Etnico-raciais nos cursos de Pedagogia oferecidos pela
Instituicdo de Ensino Superior em questdo. Em todos os cursos foi possivel
visualizar a mencgéo explicita aos termos e conceitos relacionados a questao étnico-
racial. No entanto, no curso de Pedagogia da unidade de Trés Lagoas a discussao
nao ganha tanta visibilidade na ementa das disciplinas, tornando a discussao sobre
a educacio Etnico-raciais restrita apenas para a disciplina especifica.

O objetivo desta pesquisa foi o de contribuir para dar visibilidade a uma
formacao docente que privilegie debates, discussbes das relagdes raciais, pois
dessa forma, romper com um curriculo monocultural. Acredita-se que a pedagogia
decolonial seja a chave para promover a “mudancga cultural e politica no campo
curricular e epistemolégico” (GOMES, 2012, p.105).
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