A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL NO ESPECTRO DA
EDUCACAO INCLUSIVA DO CEP

FUNDAMENTOS TEORICOS E LEGAIS*

A abordagem da Sala de Recursos Multifuncional (SRM) no Colégio Estadual do
Parana (CEP) esta condicionada a duas dimensfes: 1 - a Base legal de uma politica publica
necessaria para o atendimento dos estudantes com deficiéncia. 2 - A especificidade do
Colégio Estadual do Parana, enquanto um érgao de regime especial.

Neste sentido, este texto tem como objetivo contribuir, de forma mais fundamentada,
com o trabalho na SRM do CEP, em considerando sua recente implementagédo, bem como
as idiossincrasias desta instituicdo de ensino.

Vale ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado resulta de um processo
maior de inclusdo que néo se reduz a Sala de Recurso Multifuncional.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico, o Colégio Estadual do PR tem se colocado
como uma instituicdo que se pretende inclusiva e, neste sentido, esta no espectro das

concepcbes mais progressistas de educacdo com pautas e repertérios inclusivos.

A abordagem da educacao inclusiva encontra ressonancia exatamente na fungao
social da escola publica. Ao passo em que cabe a escola garantir que o conhecimento seja
socializado para todos e todas de forma irrestrita e sistematizada, cabe aqui conceber quem
sao estes “todos e todas”. Cada estudante tem sua especificidade, suas compreensodes de
mundo, sua identidade, sua raca, género e identidade sexual. Dentro deste espectro existe
uma linha muito ténue em afirmar que existe um “perfil” de estudante do CEP e excluir

essas idiossincrasias.

O repertério excludente pressupde que exista um determinado padréo de estudante
do Colégio Estadual do Parana que seleciona, classifica ou formata e condiciona os jovens

adolescentes exatamente a esse padrao.

Essa compreensdao passa ao largo da concretude biolégica, social, plural e
psicolégica que permite compreender a adolescéncia. Ndo vamos pautar com fblego a
caracteristica da adolescéncia aqui neste material, mas, vale pontuar que “perfil padrao de

estudante” e adolescéncia sédo termos que nao dialogam entre si.

Os adolescentes séo inconclusos em sua especificidade, sdo plenos de
inquietudes, pulsdes e energias vitais. Desconsiderar suas particularidades implica no

desconhecimento da prépria psicologia e da biologia. Neste caso, recorremos a Wallon
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(1975, p. 69). Segundo o psicélogo, o adolescente age, muitas vezes, impulsionado pelas
transformacdes do seu corpo. Em outras palavras, existe uma relacdo, também dialética,
entre os fatores concretos do meio e a estrutura emocional da psique humana; definidores
da puberdade. Adolescentes vivenciam conflitos em relacéo a si e em oposi¢cao ao outro que
SA0 necessarios para seu processo de auto percepcédo. A caracteristica mais genuina dessa
idade é que, embora ela seja bioldgica, tenderd ao emocional, expressando-se em crises de
oposi¢do ao outro para a constituicdo de sua identidade. Do ponto de vista psicolégico esta
busca de auto percepcao se configura nas crises do "eu-outro”. Na pratica, os adolescentes,
de certo modo, agem no desejo manifesto de oposi¢cdo e rebeldia, buscam fundamentos
tedricos e argumentos para desenvolver suas recusas, suas proprias angustias, seu
processo de autoafirmacdo e a necessidade de afimagcdo e negacdo do eu-outro;
guestionam regras, a sociedade, as contradicbes sociais, a exploracdo, a opressdo, 0s
preconceitos, assim como verdades prontas e se angustiam com os sentimentos ambiguos,

reais ou nao.

Diante disso, Wallon (1975b, p. 92) afirma que a evolugdo é dialética, ndo é

uniforme, ou seja, é feita de oposi¢des e de identificacdes.

Conceber cientificamente esta fase pode ajudar a compreender 0s pressupostos
de uma escola inclusiva que acolhe estas ambivaléncias e, neste pressuposto, contribui
para o processo formativo e disciplinar, isento de estere6tipos e padronizagdes culturais

especificadas.

E fundamental que haja uma reflexdo conceitual sobre o que seja educacgio
especial, 0 que € inclusdo, a quem se destina e onde ela deve ocorrer. Para isso, é
importante que as concepcfes que norteiam as a¢des na definicdo e conducdo das
politicas educacionais estejam evidentes, no sentido de considerar a exclusao de
diferentes grupos marginalizados. Ou seja, a inclusao ndo se refere a um Unico grupo
no espaco escolar (0o das pessoas com deficiencia ou com altas
habilidades/superdotacéo) ela é a necessidade histérica de acolher as diferencas e
reparar as desigualdades; a educacdo especial transita nos diferentes ambitos
sociais estando portanto, também dentro desse espectro da inclusao.

O desafio aqui é lidar com “estudantes reais” e nao “ideais”, tomando as
diferencas observadas como formas de potencializar o processo de ensino
aprendizagem e ndo como uma forma velada de reiterar desigualdades sociais.

Uma escola inclusiva assegura o acesso, a aceitacdo das diferencas, estimula a
relacdo de ajuda e busca a realizacéo educacional de todos os seus estudantes. Apesar
das diferencas, todos tém direitos iguais e, assim, as experiéncias educacionais, bem

como servigos afins, devem ser providenciados pelo sistema de ensino.



Assim sendo, a pratica pedagdgica deve priorizar a inclusdo educacional,
voltando-se para o estudante na sua perspectiva de totalidade e formacéo integral, ou
seja, 0 estudante precisa ser visto na dimensdo académica, social, afetiva, emocional,
bioldgica e cultural, integralmente.

E preciso, portanto, muito mais do que uma flexibilizacdo curricular para
promover a inclusdo. O estudante precisa ser inserido, acolhido e respeitado na sua

individualidade.

Adentrando entdo ainda mais no espectro da educacdo inclusiva podemos
pautar a especificidade da educacdo especial e entdo da Sala de Recursos

Multifuncional.

1- BASE LEGAL DA POLITICA PUBLICA NECESSARIA PARA O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) atende as demandas dos alunos na
Sala de Recursos Multifuncionais, bem como os alunos com transtornos funcionais
especificos, por meio do Professor de Apoio a Comunicagéo Alternativa (PAC), Professor de
Apoio Educacional Especializado, (PAEE) e Tradutor e Intérprete de LIBRAS (TILS), Guia
Intérprete e Professor Itinerante. Os critérios para a solicitacdo desses profissionais sao
definidos por legislacdo especifica da Secretaria de Educacédo, Departamento da Educacéo

Especial.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é ofertado a alunos com
Deficiéncia Intelectual (Dl), Deficiéncia Fisica Neuromotora (DFN), Deficiéncia Visual e
Baixa Visdo (DV), Surdez, Surdocegueira, Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD),
Transtornos Funcionais Especificos (TFE) e Altas Habilidades/ Superdotacdo (AH/SD). A
Deliberacdo N° 02/2016, do Conselho Estadual de Educacédo do Estado do PR (Curitiba,
Setembro, 2016, p.7,8), em seu Art. 11, indica a quem sdo assegurados o Servico de

Atendimento Educacional Especializado, aqueles que apresentam alguma deficiéncia:

I — deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial;

Il — transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, nha
comunicacao ou estereotipias motoras, incluindo-se nessa defini¢céo
estudantes com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome
de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e
transtornos invasivos sem outra especificacao;

11 — transtornos funcionais especificos: aqueles que
apresentam transtorno de aprendizagem, como disgrafia,



disortografia, dislexia, discalculia ou transtorno de déficit de
atencdo/hiperatividade, entre outros;

v — altas habilidades ou superdotacdo: aqueles que
apresentam potencial elevado e grande envolvimento com uma ou
mais &reas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

No Parana, portanto, a definicdo do publico (estudantes atendidos) de Atendimento
Educacional Especializado torna-se mais abrangente, incluindo estudantes com transtornos
funcionais especificos, como disgrafia, disortografia, dislexia, discalculia, ou transtorno de
déficit de atencao/hiperatividade, entre outros, zelando assim pela qualidade de ensino e da
aprendizagem, levando em consideracdo ndo somente a deficiéncia, mas suas

potencialidades.

A Deliberacdo N° 02/2016, do Conselho Estadual de Educacdo do Estado do PR,
dispde sobre as normas para a Modalidade Educacdo Especiais no Sistema Estadual de
Ensino no Paran& (Curitiba, Setembro, 2016, p.5), em seu Art. 6°. Enfatiza que a Educacao

Especial

tem por objetivo possibilitar a aprendizagem ao longo de toda a vida do
estudante, a partir de principios éticos, politicos e estéticos que assegurem:- a
dignidade da pessoa humana e a observancia do direito de cada um para
realizar seus projetos de estudo, de trabalho e de insercdo na vida social; - a
busca da identidade prépria de cada estudante, o reconhecimento e a
valorizacdo das suas diferencas e potencialidades, bem como de suas
necessidades educacionais especificas de ensino e aprendizagem, como base
para a constituicdo ampliacdo de seus valores;- o desenvolvimento para o
exercicio da cidadania, da capacidade de participacdo social, politica e
econOmica e sua ampliacdo, mediante o cumprimento de seus deveres e
usufruto de seus direitos.

Ainda segundo a Deliberacdo N° 02/2016 (p.8), o AEE devera ser ofertado no
contraturno, nas SRM da propria escola ou em outra da rede regular de ensino, ndo
substituindo as classes comuns. Pode também ser ofertado em Escolas Especiais e
Centros de Atendimento Educacional da rede publica ou em instituicbes comunitarias
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Estado
da Educacéo, com a Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior ou
orgdo equivalente dos municipios.

Segundo o Ministério da Educacéo, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), precisa assegurar o que é estabelecido pelo Decreto Federal 7.611/11, no § 1° do

Art. 2°, alineas | e Il como:

(...) conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados

institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:



| - complementar a formacdo dos alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, como apoio permanente e limitado, no tempo e na frequéncia dos
estudantes as Salas de Recursos Multifuncionais, doravante denominadas pela sigla SRM;
ou

Il - suplementar a formacéao de alunos com Altas Habilidades/ Superdotacao.

A Secretaria de Estado da Educacdo do Parana a partir da Diretoria de Educacao
normatiza a AEE a partir da INSTRUCAO NORMATIVA N.° 003/2024 — DEDUC/SEED, a
gual estabelece a organizacdo e funcionamento do Atendimento Educacional Especializado,

por meio das Salas de Recursos Multifuncionais, na Rede Estadual de Educagédo do Parana.
Segundo esta a SRM

1.1 Salas de Recursos Multifuncionais € um espaco fisico proprio, organizado
institucionalmente para a oferta do servico de Atendimento Educacional
Especializado em contraturno escolar, contando com mobilidrio, equipamentos
tecnoldgicos, materiais didaticos, recursos pedagoégicos e de acessibilidade. 1.2
A Sala de Recursos Multifuncionais € de natureza pedagogica, contando com a
atuacéo de professor especialista em Educacdo Especial, em efetivo exercicio
da docéncia, para o desenvolvimento de atividades complementares ou
suplementares a escolarizacdo do estudante publico da Educacédo Especial. 1.3
O objetivo da Sala de Recursos Multifuncionais € promover o acesso do
estudante ao curriculo escolar e o pleno desenvolvimento do seu potencial de
aprendizagem, eliminando barreiras & sua escolarizacdo. Para Altas
Habilidades/Superdotacdo, a Sala de Recursos Multifuncionais devera criar
oportunidades de enriqguecimento curricular, aprofundando e ampliando o
desenvolvimento de temas de interesse do estudante. 1.4 O trabalho pedagogico
desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncionais se dard por meio de acdes
didaticas e colaborativas amparadas na perspectiva da educagéo inclusiva, da
acessibilidade e do trabalho pedagdégico colaborativo.

O Plano de Atendimento Educacional Especializado, por sua vez, é o planejamento
das intervencgfes pedagodgicas a serem desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais.
A construcdo desse plano envolve o professor da SRM, professores das disciplinas, equipe
pedagogica, profissionais externos a escola que acompanham o educando, além dos
familiares. Através deste documento, que resulta de um trabalho colaborativo, a escola e a
familia podem acompanhar o percurso educacional do aluno. Ele inicialmente contém as
primeiras informacdes advindas do relatério da avaliagdo psicoeducacional no contexto
escolar. O plano de atendimento é revisado constantemente em funcdo do desenvolvimento
e aprendizagem do aluno e também apés cada Conselho de Classe. Nele esta contida a
descricdo das caracteristicas do desenvolvimento do educando e a proposta de
atendimento: objetivos, plano de acdo/atividades, periodo de duragdo, resultados

esperados, resultados obtidos e observagbes complementares.

Sabemos que essa garantia das condicdes do aluno na escola, é facilitada pela

colaboracédo entre a familia e outros profissionais fora da escola, a partir de um trabalho



colaborativo entre professor da SRM, professor dos componentes curriculares, entre outros

setores, formando uma rede de cooperacao e protecéo ao aluno.

Portanto, para o trabalho ser efetivo, faz-se necessario o trabalho colaborativo entre os

professores da SRM e classe comum e o trabalho colaborativo entre escola e familia.

2. AS ESPECIFICIDADES DA SALA DE RECURSOS NO COLEGIO ESTADUAL DO
PARANA

O Colégio Estadual do Parana, a partir dos argumentos ja explicitados, concebe que a
funcdo social da escola publica é sim socializar os conhecimentos e saberes produzidos e
construidos na histéria da humanidade, mas, sobretudo, concebe que essa historia é
construida por mulheres, homens, trabalhadores, profissionais da educacéao, estudantes em
suas diferentes identidades de género, de credo, etarias, de raca e cor. N6s construimos a
cada dia esta histéria e esta escola. Entende-se que a concepcédo de inclusdo passa pelos

sujeitos que se constituem como seus protagonistas.

O colégio recebe uma grande variedade de sujeitos com suas particularidades
psicossociais, culturais, politcas e econbmicas. Reconhecé-los e conhecer as
consequéncias da diversidade sociocultural, com a qual se convive, é prerrogativa da pratica
pedagoégica. E através disso que a grande complexidade dos sujeitos na escola pode
comecar a ser compreendida e, a0 mesmo tempo, respondida em suas necessidades e
particularidades. O CEP tem o compromisso com o conhecimento a ser ensinado e, neste
sentido, ndo pode fechar os olhos para as formas de reproducao de esteredtipos e visdes
preconceituosas.

O argumento central que da fundamento a educacéo inclusiva no PPP é o de que a
escola se propfe a uma pratica pedagdgica que concebe a emancipacdo humana e o direito
a diversidade na perspectiva da formacao humana integral.

Nas salas de aula, tradicionalmente, tem-se estudantes que, embora estejam
agrupados a partir de algumas caracteristicas comuns (como a faixa etaria), aprendem de
maneiras diferentes. Essas diferencas trazem oportunidades para a educacgéo tornar-se
cada vez mais inclusiva, onde as condicbes e capacidades individuais, assim como a
organizacao institucional para incluir, poderdo renovar as praticas pedagdgicas e
administrativas na escola.

Decorrem daqui alguns pontos fundamentais: a natureza e especificidade da escola
publica, a dimenséo inclusiva da escola, bem como o papel da Sala de Recursos
Multifuncional.

Este pequeno texto ja deu conta de especificar as duas primeiras dimensoées, cabe-

nos agora especificar o papel da SRM levando em consideracdo que o CEP é um é6rgao de



regime especial e, nesse sentido, conta com varios outros projetos que contribuem
para a formacédo académica e humana de forma colaborativa.
De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do CEP e a partir dele temos que:
O Colégio Estadual do Parana — Ensino Fundamental, Médio e Profissional foi criado
como Orgéo de Regime Especial, pela Lei n.° 6636, de 29 de novembro de 1974, e nos
termos da Lei n° 8485, de 03 de junho de 1987, ambas revogadas. Manteve-se pela
novatio legis, conforme Lei 19.848, de 03 de maio de 2019, (artigo 30§1°), como Orgéo de
Regime Especial, de utilidade publica, com autonomia relativa administrativa e financeira,

vinculado a Secretaria de Estado da Educacdo e do Esporte, com Regimento Interno
(Resolucéo n° 3.138/92) e Escolar especificos, atendendo a sua situacao legal especial.

Conforme Lei 19.848 de 03 de maio de 2019, artigo 30, caput: “Os Orgéos de Regime
Especial s@o criados por Lei, com autonomia relativa, resultantes de desconcentracéo
administrativa de Secretarias de Estado, para o desempenho de atividades, cujo
tratamento diverso do aplichvel aos demais Orgdos da administracdo direta, possa
contribuir para a melhoria operacional das Secretarias”. Conforme Estrutura da
Administracdo Direta, do Anexo |, Alinea “d” do item 3, o Colégio Estadual do Parana foi
mantido como Orgéo de Regime Especial. (CEP, PPP, 2024,p. 21)

Os Orgdos de Regime Especial tém autonomia relativa, mantém contabilidade
prépria, celebram convénios e parcerias com pessoas fisicas e juridicas, dispdem de
dotacdo orgamentéaria global e constroem fundos rotativos ou especiais. Isto posto, o CEP
mantém diversas atividades de contraturno que possibilitam a formacdo integral dos
estudantes tais como: Escolinha de Artes, esportes, Robética, producdo e formacédo
cientifica como a Revista Paidéia, o Curcep (preparatorio para vestibular e ENEM), Salas de

Recursos Multifuncional, as Salas de Reforco e Aprofundamento Escolar.

As aulas de Reforco Escolar constituem-se como atividade pedagdégica direcionada,
preferencialmente, aos estudantes que apresentam baixo aproveitamento escolar ou
desempenho insuficiente nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica do Ensino
Fundamental; e Biologia, Fisica, Lingua Portuguesa, Matematica e Quimica, do Ensino
Médio Regular e Integrado. A atividade de Reforco Escolar consiste num
encaminhamento pedagégico que ndo prescinde da articulagdo entre equipe
pedagdgica, corpo docente e coordenacdo do Reforco numa acéo colaborativa que
sugere a leitura integral do estudante, independentemente se o estudante conta com
um laudo médico associado a dificuldade de aprendizagem. S&o ofertadas no
contraturno escolar, organizadas por grupos, contemplando os estudantes dos turnos da
manhd, tarde e noite. Os conteudos ministrados nas aulas de Reforco Escolar devem ter por
base o Plano de Trabalho Docente do ano/série do estudante, tendo como objetivo auxilia-lo
a assimilar, tirar ddvidas e sanar dificuldades. A finalidade deve ser a de atender o
estudante em suas necessidades de aprendizado com foco nas disciplinas de interesse,
reflexionando os contetdos de forma intensa e conduzindo a percepcao autbnoma de

interdisciplinaridade e interagéo cotidiana.



Dentro deste principio, as Salas Recursos Multifuncionais devem ser concebidas
sob um papel absolutamente diferente da Sala de Reforco.

Vale ressaltar que as/ os professores devem ter um Plano de Atendimento
Educacional Especializado a seguir, no pressuposto de um trabalho colaborativo e em
consonancia com a especificidade de cada estudante e cada familia na especificidade do
laudo ou parecer. Ou seja, professores da SRM nédo tem como prerrogativa dominar a
especificidade dos conteudos de Lingua e Portuguesa e Matematica, mas planejar em
funcdo das habilidades e das necessidades de cada estudante em sua caracteristica

especifica da deficiéncia

2.1 Quanto a Sala de Recursos DI/TEA/TGD/DFN/TFE

A SRM-DI/TEA/TGD/DFN/TFE tem como objetivo o desenvolvimento das funcdes
mentais superiores, em especial as que possibilitam o raciocinio légico matematico,
capacidade de resolver situagBes problemas, leitura, interpretacdo, compreensao de texto,
letramento, entre outros que promovem as abstracfes, generaliza¢des, comparacdes, além
de potencializar as relacbes de afetividade, socializagdo, acolhimento, auto percepcéao,
memoria, atencao e tempo prolongado de atencao.

A base telrica que mais se aproxima das especificidades deste atendimento € a
psicologia sdcio cultural, em especial as contribuicbes de Vygotsky na educacéo especial.
Vale destacar, segundo VYGOTSKY, (2015b), que os limites impostos pela sociedade
podem ser desconstruidos através da incluséo oferecida a esses sujeitos, como também
a interacdo entre outros sem deficiéncia.

Na prética, ndo sdo apenas os estudantes com deficiéncia que necessitam aprender
com os demais, mas todos nds devemos aprender sobre as especificidades de cada
deficiéncia. Na verdade, ocorre que as limitagcbes ndo fazem a deficiéncia. O grau de
deficiéncia depende de conceitos e parametros impostos pela sociedade, afetando assim as
relacdes sociais das criancas. Enfim, € determinante ao certificar-se que “[...] o0 que decide o
destino da pessoa, em Ultima instancia, ndo é o defeito em si mesmo e sim as
consequéncias sociais (e) sua realizacédo psicossocial” (VYGOTSKY, 2012, p. 19). Ou seja,
a construcdo da ideia de deficiéncia € também fator cultural; ndo é a deficiéncia que impde
os limites, mas a forma como a sociedade as estigmatiza.

Pressupbe-se a cultura da ndo estigmatizacdo o estudante com laudo necessita ser
estimulado e reconhecido. Ou seja, além da transvaloracdo cultural quanto ao estigma, o
estimulo, o desenvolvimento e aprendizagem, também constituem elementos no progresso
e diminuigdo da estigmatizagao.

Destaca-se que quanto mais amplo for a diversidade de interacdes sociais que



este venha a ter, maior sera a possibilidade de se ter um melhor desenvolvimento, bem
como maior favorecimento no processo de construgdo do conhecimento adquirido.

Neste sentido, é preciso conceber o estudante em suas especificidades; ele ndo se
reduz ao seu laudo e ndo esta fadado a se comportar de formas determinadas. Existe uma
plasticidade cerebral, a qual deve ser potencializada e mediada para que se supram
restricbes cognitivas ou neurolégicas.

Na perspectiva sdcio-histérica, os sujeitos com alguma deficiéncia podem aprender
através da mediacdo constante do educador, atuando na Zona de Desenvolvimento
proximal. No entanto, o que ocorre € que uma grande parte dos estudantes ndo é exposta a
situacfes de mediacao, dificultando seu desenvolvimento e acirrando possiveis estigmas.

Por outro lado, o ambiente de aprendizado deve ser estimulante e atrativo para
gue cada estudante possa internalizar conhecimentos, compensar suas dificuldades,
também proporcionar limites a serem ultrapassados e criar mecanismos de
assimilacdo de demandas.

Outrossim, segundo Vygotsky (2015b),“0 sujeito com deficiéncia ndo é menos
desenvolvido em alguns aspectos do que 0s outros sujeitos, mas se desenvolve de outra
maneira”. Ainda segundo o educador russo, ao longo do desenvolvimento humano, o
aspecto socio-histérico se sobrepde ao biolégico. Quer dizer que o0s sujeitos que
nasceram com alguma deficiéncia podem supera-las, desde que as condi¢cdes materiais
possam oferecer as mesmas possibilidades de desenvolvimento das fungdes psicologicas
superiores e de se apropriar dos conhecimentos elaborados pelas geracdes passadas,
usufruindo, assim, do patrimdnio sociocultural de forma igualitéria.

Assim sendo, a partir da socializacdo e da educacgdo, as potencialidades desse
individuo seréo evidenciadas e néo as dificuldades.

A atencdo, a memorizacdo mediada, o pensamento, a linguagem ou qualquer
comportamento que seja intencional e planejado - acdes estas especificamente humanas -
desenvolvem-se na relacdo do sujeito com o0 meio sociocultural, desde que mediados.
Desse modo, um dos conceitos fundamentais da psicologia sécio-histdrica é o de mediacéo,
ou seja, “é o processo de intervengdo de um elemento intermediario numa relagao”. Isto
posto, o desenvolvimento cognitivo e afetivo dessa crianca ira depender da relacdo que a
mesma venha ter com seu meio sdcio-cultural. Os aspectos fisicos, os espacgos, as pessoas
mais proximas e a linguagem, como também os conhecimentos proprios de cada cultura,

serdo fundamentais para formar o contexto do desenvolvimento desse sujeito.

O desenvolvimento das fun¢des mentais superiores é resultado da mediacéo e
do planejamento, ou seja, da acdo intencional, planejada e fundamentada em funcéao

de um objetivo e proposito.



Mesmo tendo uma deficiéncia, é possivel desenvolver potenciais antes adormecidos
ou até mesmo desacreditados, por isso, é fundamental a ajuda do outro para atingir niveis
de desenvolvimento e aprendizado satisfatérios e viver de forma igualitaria dentro do meio
social.

Cabe ao professor da SRM, assim como os demais, planejar a partir do
diagndstico sobre 0 que os estudantes em especifico sabem fazer com autonomia e
prever “metas”, ou aquisicoes de conhecimento que se espera que se atinja. O espaco
de intervencdo entre o que o estudante sabe fazer com autonomia e 0 que ainda necessita
de ajuda chama-se Zona de Desenvolvimento Proximal. Todo trabalho planejado deve
partir desta mediacdo, vislumbrando pequenas ou maiores aquisicdes em funcdo da
especificidade de cada estudante.

Por isso 0 uso dos recursos como jogos de tabuleiro, jogos colaborativos, filmes,
atividades escritas e todos recursos didaticos varidveis, ndo expressam o0 conteldo a ser
trabalhado, mas o0s recursos através dos quais serdo desenvolvidas habilidades
mentais superiores especificas. Até mesmo os descritores de avaliagfes externas devem
ser selecionados vislumbrando o desenvolvimento destas fungcdes mentais superiores e
devem ser trabalhados de forma intencional e planejada.

N&o cabe ao professor da SRM ofertar jogos aos estudantes sem mediar. E
necessario que ele jogue junto para problematizar, intervir, propor e antecipar hipoteses de
forma que todos o0s recursos mentais, sociais, afetivos e emocionais possam ser

estimulados, acolhidos e vividos a cada atendimento.

2.1.1 Quanto aos descritores da prova Parana e a SRM

E sabido que curriculo n&o pode ser confundido com matriz curricular. Por curriculo
concebem-se todas as atividades nucleares da escola conforme diz Saviani (2005) ou trata-
se do resultado de uma selecédo, de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes,
dos quais se seleciona aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo (SILVA,
2011). De um modo ou de outro, curriculo expressa um projeto de sociedade, de mundo ou
de escola, a partir do qual, tanto os conhecimentos, as competéncias, as habilidades, os
projetos, os temas geradores como o0s blocos de conteldos sdo formas de organizar o
conhecimento e desenvolver as capacidades humanas. Importa destacar estas formulacdes

para compreender o que diz a Instrucdo DEDUC 03/2024,

1.3 O objetivo da Sala de Recursos Multifuncionais é promover o acesso do
estudante ao curriculo escolar e o pleno desenvolvimento do seu potencial de
aprendizagem, eliminando barreiras a sua escolarizacdo. Para Altas
Habilidades/Superdotagdo, a Sala de Recursos Multifuncionais devera criar
oportunidades de enriqguecimento curricular, aprofundando e ampliando o
desenvolvimento de temas de interesse do estudante.



Quando se fala em “pleno desenvolvimento do seu potencial de aprendizagem,
eliminando barreiras a sua escolarizacdao”, ndo estamos falando nem de componentes
curriculares, nem de contetdos de ensino e nem de descritores de aprendizagem. Estamos
falando do desenvolvimento das capacidades cognitivas, emocionais, afetivas, sociais,
culturais e biolégicas para aprender os conhecimentos que séo, conforme a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), interdisciplinares.

2.2 Quanto a Sala Recursos de Altas Habilidades e superdotacéao

Vale ressaltar que ambas as Salas de Recursos, seja de DI/TEA/TGD/DFN/TFE ou
de Altas Habilidades trabalham com as afetividades, sensac¢fes, emoc¢des, auto percepcao,
socializagdo, criatividade, pesquisa, acolhimentos e sentimentos. No caso desta Ultima, de
forma mais especial, tem-se como objetivo a formacéao cientifica através de pesquisas.

A este respeito vale distinguir a compreensao de projetos dentro da “pedagogia de
projetos” fundada numa perspectiva mais construtivista da formacé&o cientifica enquanto
metodologia de pesquisa, esta Ultima, por sua vez, fundamentada pela perspectiva socio
historica.

Esta compreensdo se expressa no Projeto Politico Pedagdgico do CEP quando

define a compreensao do conhecimento e de curriculo de forma interdisciplinar.

[...] A escola publica tem por funcdo precipua a socializacdo do conhecimento
cientifico, histérico, cultural, politico, econdmico, artistico, filos6fico e ambiental. A
producdo e expressao do conhecimento ocorrem por meio da ciéncia, da arte, do
teatro, da plastica, da musica, da danca, da literatura, da poesia, entre outras
formas de linguagem sistematizadas pela escola. Nesta perspectiva, had de se
considerar o movimento histérico, social, politico, econdmico e cultural engendrado
pelas lutas e conquistas de diferentes grupos e for¢as sociais. Movimento este que
se expressa na propria forma como se produz e se difunde o conhecimento
produzido. (CEP, PPP. p. 107)

E exatamente esta a concepcdo do trabalho da SRM/ AH. Os alunos devem ser
levados a produzir - a partir de suas habilidades e interesses - arte, ciéncia, poesia e
pesquisa.

Quanto ao publico de atendimento vale reforcar que, embora exista alguma diferenca
de entendimento na literatura sobre as caracteristicas e diagnostico entre os casos de Altas
habilidades e superdotagéo, no estado do Parana nao ha distincdo entre AH e SD, séo
tratados como iguais e ambos necessitam apenas do parecer favoravel na avaliacdo de
indicadores feito pelos profissionais das escolas de referéncia, sem vinculacdo a laudo

médico.



Ha muitos estigmas que também precisam ser desmistificados em relacdo aos
estudantes com altas habilidades. Eles ndo necessariamente serdo os melhores alunos,
com as melhores notas e, nem tampouco, com os melhores registros, pelo contrario. A
impaciéncia em reproduzir o que se pressupde que ja se domine, pode levar a angustias e a
incapacidade de registrar, de forma escrita, atividades, provas, cadernos e tarefas.

Ocorrem sentimentos de ndo pertencimento e de frustragbes que sdo inalcancaveis
pela razdo instrumental. Os estudantes com altas habilidades s&o, antes de tudo,
adolescentes com suas idiossincrasias que pensam e sentem como todos e ndo nos cabe
toma-los apenas pela sua capacidade cognitiva ou criativa.

Intentando trazer o fundamento tedrico dessa opcdo metodoldgica para a SRM do
CEP - para além de Gardner (2000) ou outros como Renzulli, (2012) - podemos nos atrever
a ir a psicanalise e a filosofia frankfurtiana

Para Freud (2011) e Marcuse (1978) in Fank (2023), o “individuo”, em ultima
instancia, nao existe; ele esta condicionado pela historia, pelas repeticGes da dindmica
inconsciente da reprodugédo cultural, seja na familia, seja na escola, na igreja ou em outras
instituicdes sociais. Todos os desejos sdo determinados e, nesse pressuposto, fica dificil
pensar em um projeto de vida que seja genuinamente existencial. Em grande parte dos
adolescentes eles ja sdo a expressao social e institucional do que a sociedade espera deles.
O sujeito se escraviza, se decapita aceita, como sendo seu 0s projetos impostos pela
indastria cultural. Nessa esteira. Marcuse (1978) busca, em Eros e Civiliza¢do, os elementos
para compreender o sujeito politico que procura sua prépria sujeicdo, reprimindo seus
instintos de vida e de prazer em nome do principio da realidade. O homem é, portanto, um
sujeito clivado, dividido entre sua sujeicdo e sua revolta contra ela. Todas as faculdades
mentais humanas — atencdo, memdria e discernimento — sado convocadas para que o0
individuo civilizado se torne o sujeito cognoscente, pensante e equipado para uma
racionalidade que Ihe € externa e que o condiciona a repressdo dos instintos vitais.

O principio da realidade — civilizatério e repressor — acultura-se, materializa-se e
reproduz-se nas faculdades e instituicdes mentais e sociais de geracdo em geracao, de tal
forma que a luta contra a subjetividade passa ser internalizada na psique humana como
auto repressao, legitimando o que Freud (2011) chama dindmica da civilizag&o.

Nessa perspectiva, o “principio da realidade restringe a fungao cognitiva da meméria,
cuja funcdo especifica de conservar as promessas e potencialidades de um passado
vinculado as experiéncias de felicidade, sédo traidas e proscritas pelo individuo maduro e
civiizado” (MARCUSE, 1978, p. 38-39). A relacdo entre essas faculdades mentais, as
restricbes e repressdes aculturaram-se e se tornaram inconscientes; por consequéncia, 0

individuo autor reprimido exerce contra si préprio uma severidade obsoleta e pune-se, ao



passo que é punido por feitos que ja foram anulados ou que ja sdo incompativeis com o
‘homem civilizado”.

N&o vamos esgotar aqui todas as interlocucdes entre esses pensadores; interessa
indicar a transposicao que Marcuse faz de Freud para o sofrimento humano, bem como para
a internalizacdo da culpa da frustracao e do fracasso diante da impossibilidade de satisfazer
as necessidades criadas ndo por si mesmo, mas pela sociedade do mercado e do consumo.

Na contramdo da l6gica competitiva e da racionalidade técnica e instrumental, a
SRM do CEP nao se pretende voltada aos projetos esperados pelo NAHAS (Nucleo de Altas
habilidades) Em considerando as subjetividades dos adolescentes e a pressdo que a
maioria dos nossos estudantes ja sofre no contexto explicitado, bem como o fato de que a
grande maioria ja participa de muitos projetos de contraturno no CEP, pressupfe-se ir além
do desenvolvimento de projetos individuais de cada grupo ou estudantes de altas
habilidades, a caminhar na perspectiva de um projeto coletivo de escola que possibilita
gue cada estudante com altas habilidades seja adolescente com suas irreveréncias,
suas pulsfes, suas crises, negacOes, rebeldia, angustias e transgressfes e que

isso resulte num projeto existencial e coletivo do CEP.

REFLEXOES FINAIS

Em teoria o Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser concebido no
espectro da Educacéo inclusiva como um todo. Ao admitir o pressuposto progressista do
projeto politico pedagégico do CEP, a Educacgéo Especial deve ser compreendida dentro de
uma ampla compreensdo de inclusdo. Na verdade, sabemos que trata-se de uma
contradicao incluir o diverso numa realidade social tdo excludente, mas o espaco escolar, ao
resultar desta expressao social, deve acolher toda dinamica de diversidade social, cultural,
étnica, religiosa, de género e de realidades. Quica possamos transcender o estigma sobre a
deficiéncia para percebé-la apenas nesse espectro da diversidade. Quem sabe o processo
de acolhimento ao diverso nos permita conceber que PCD - pessoas com deficiéncias -
movem politicas publicas e marcos legais, mas que na pratica devem resultar de uma
unidade na diversidade.

. Neste sentido, faz-se mister conceber, do ponto de vista social, historico e cultural a
diferenca fundante entre diversidade e desigualdade. A diversidade cultural, étnica, de
género, etaria, emocional, religiosa, enfim, as questdes que se traduzem nas
especificidades dos nossos estudantes devem ser acolhidas, concebidas tendo como
contraponto todo e qualquer tipo de preconceito. Devemos enfrentar historicamente o
racismo, a homofobia, o etarismo, o patriarcado e o capacitismo da mesma forma como

devemos enfrentar as desigualdades sociais. Enquanto as diversidades sdo acolhidas no



espaco educativo, as desigualdades historicas e sociais que segregam, excluem e
marginalizam a condicdo de aprender, conviver, trabalhar, produzir, criar e enfim de viver,
devem ser enfrentadas de modo que possamos vislumbrar condicbes equanimes de
aprendizagem.

Na mesma esteira de pensamento, ndo se trata de conceber a ideia de toleréncia,
mas de conceber que todos somos diversos. A crianga ou adolescente com deficiéncia é
diverso apenas, ndo estd em condi¢do pior ou menor de aprender, mas necessita de tempos
e formas diferentes de conviver, criar, aprender e produzir a sua propria existéncia. Assim
sendo, conceber que existam deficiéncias estd na mesma perspectiva de conceber que
existam diferencas que sdo acolhidas no espectro de nossas idiossincrasias. Cabe-nos
enfrentar as condi¢des desiguais que marginalizam, criam padrdes e preconceito para além

das visdes hegemonicas, estereotipadas, patriarcais, eurocéntricas e excludentes.
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